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Resumo:

Este trabalho teve como objetivo investigar as contribuicées do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) na formacdo docente de ex-alunos do curso de
Licenciatura em Matematica da Universidade Federal de Sdo Jodo Del-Rei (UFSJ) que
atuam como professores. A pesquisa, de cunho qualitativo, desenvolveu-se a partir de
guestionarios cujas perguntas pretendiam ajudar a compreendermos como esses
egressos percebem experiéncias adquiridas enquanto bolsistas do Subprojeto Matematica
do PIBID/UFSJ e se essas experiéncias se relacionam ou influenciam sua conduta como
docente nas aulas de matematica que ministram. Pela descricdo dos egressos sobre suas
percepcbes do Programa e dos impactos provocados por essa experiéncia em sua
carreira, observamos que o trabalho desenvolvido junto ao PIBID influenciou sua
formacgéo pelo(a): incentivo ao estudo, planejamento e reflexdo sobre atividades; estimulo
ao desenvolvimento de metodologias diferenciadas e ao trabalho em equipe, e; facilitagao

da aproximacédo do egresso ao ambiente escolar e a troca de experiéncias.

Palavras-chave: Formacao de professores; PIBID; Matematica.
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1. INTRODUGCAO

No ano de 2012, ingressei como aluna no Curso de Licenciatura em Matematica da
UFSJ. A escolha por esse curso aconteceu devido a minha facilidade nessa area durante
0s estudos nos Ensinos Fundamental e Médio. Ja em 2013, tive oportunidade de
participar como bolsista de iniciagdo a docéncia do PIBID - Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo a Docéncia, no Subprojeto de Matemética, permanecendo como
bolsista de maio de 2013 a abril de 2017.

Durante o periodo que participei do PIBID, pude realizar inUmeras atividades na
UFSJ e em escolas de Educacao Basica. Dentro da universidade, realizavamos reunifes
semanais nas quais desenvolviamos leituras e discussfes de textos voltados a pratica
docente, elabordvamos projetos que seriam desenvolvidos nas escolas parceiras e
criavamos/adaptavamos materiais que usariamos em nossas intervencdes. Participei,

também, de encontros e seminarios sobre a docéncia e sobre a docéncia em Matematica.

A partir da vivéncia e da experiéncia que adquiri no Programa surgiu a motivacao
para desenvolver este trabalho, uma pesquisa de cunho qualitativo, com licenciados em

Matematica pela UFSJ que foram bolsistas de iniciacdo a docéncia por algum periodo.

O objetivo deste trabalho foi investigar as contribuicdes do Subprojeto Matematica -
UFSJ na formacéo docente desses ex-bolsistas. Procuramos, de modo mais especifico,
investigar como as experiéncias proporcionadas pelo Programa sdo percebidas por esses

ex-bolsistas e se relacionam com a sua pratica profissional em sala de aula.

Para contextualizar o PIBID dentro do quadro educacional do Brasil, discorreremos
inicialmente sobre a formacdo de professores em nosso pais e, em seguida,
apresentaremos o PIBID em ambito nacional e, mais especificamente na UFSJ e no curso
de Matemética. Na sequéncia, apresentaremos a pesquisa realizada junto aos egressos
da licenciatura em Matematica ex-bolsistas do PIBID e, por fim, apresentaremos nossas

consideracdes acerca da investigacao realizada.

2. Formacao de professores

Os primeiros estudos sobre a formacédo de professores ocorreram, no ambito
mundial, na década de 1980. No Brasil, comegou a ser investigada a partir de 1990 em

um cenario onde se intencionava buscar pela compreensdo de como a pratica pedagdgica
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e 0s saberes pedagdgicos influenciavam no conteldo escolar ensinado e aprendido,
segundo (NUNES 2001).

Nesse periodo foi implementada, no setor da educacgéo, por exemplo, a distribuicéo
de mais verbas federais diretamente para as escolas publicas, verbas essas destinadas a
instalacdo de aparelhos de TV (com o objetivo de preparar os professores para ensinar
melhor) e a compra de livros didaticos para serem distribuidos aos alunos. Também
aconteceram reformas de curriculos bem como testes de avaliagdo para os alunos das
escolas com premiacdo para as instituicbes de melhor desempenho (FREITAS 2002).
Além desses investimentos, foram criadas algumas iniciativas como o Sistema Nacional
de Educacgéo a Distancia e o Plano Decenal de Educacéo para Todos (1993 — 2003),
proposto pelo Ministério da Educacdo (MEC) a cumprir alguns objetivos. Dentre esses
objetivos estava “ampliar os meios e o0 alcance da educagdo basica, favorecer um
ambiente adequado a aprendizagem e incrementar os recursos financeiros para
manutencao e para investimento na qualidade da educagao basica” (BRASIL, 1993, p. 39
- 40).

Marcelo Garcia (1999) nos aponta que, a partir dessa época, a formacao de
professores passou a ser considerada uma area de conhecimentos e de investigacao, na
gual também se estuda como os professores aprendem e desenvolvem sua competéncia
profissional. Compreende-se nesse campo que processos de formacdo inicial e
continuada possam levar o (futuro) professor ao aperfeicoamento ou a aquisicdo de
conhecimentos, objetivando o enriquecimento de suas competéncias profissionais e a
melhoria da qualidade da educacéao recebida pelos seus alunos. Esse mesmo autor
também profere sobre a possiblidade de idealizar a formacédo de professores como um
processo continuo, sistematico e organizado e que, para isso, seria preciso concebé-la
como abarcadora de todo o caminho do docente, seja ele individual/social ou profissional.
Dassoler e Lima (2012) partiiham dessa compreensao e colocam ainda que a formacéao

do professor gera uma ligacdo entre a profissdo e construcdo da identidade do educador.

Como efeito das pesquisas acerca da formacdo de professores, novas leis em
defesa das diretrizes da educacdo foram geradas através de embates entre instancias
governamentais e entidades organizadas, como o FoOrum Nacional em Defesa da
Formacgao de Professores e a Confederagcdo Nacional dos Trabalhadores em Educacéao

(CNTE). Oliveira (2014) cita que uma das leis criadas por tais embates, que visava a
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valorizagdo do professor e também “estruturar os cursos de formacéo de professores” (p.
24), foi a Lei de Diretrizes e Bases — LDB (BRASIL, 1996).

Ao longo dos anos, com o desenvolvimento de estudos, implementacdo de leis e
novos embates, algumas mudancas nas estruturas curriculares dos cursos de formacéo
de professores foram realizadas para atender necessidades sociais, politicas e
econdmicas da sociedade, conforme as necessidades de cada época (MARCELO
GARCIA, 1999).

Em geral, identificamos que os cursos de licenciatura, assim como 0s cursos de
Licenciatura em Matematica, hoje sdo compostos por disciplinas de formacao especifica e

também de cunho pedagdgico; porém, nem sempre foi assim.

A matriz curricular da primeira universidade a oferecer um curso de formacéo de
professores em Mateméatica, a Universidade de S&o Paulo (USP), em 1934, possuia
preocupacao apenas com o conteudo matematico e ignorava a importancia dos aspectos
pedagdgicos na formacdo (CAVALARI, 2012).

Gomes (2016) acrescenta que, aquela época, os trés anos que compunham a
subsecdo denominada “Ciéncias Matematicas”™ da USP se organizavam “em trés
cadeiras” sendo elas: “Geometria (Projetiva e Analitica) e Histéria das Matematicas;
Analise Matematica e; Mecanica Racional” (p. 427). Desta forma, ndo eram apresentadas
disciplinas pedagdgicas; somente disciplinas de conteuddo matematico eram ministradas

durante o curso.

Uma das primeiras mudancgas na matriz curricular desse curso ocorreu em 1939,
guando foi criada a distincdo entre os cursos de bacharel e de licenciatura (CAVALARI,
2012). Assim, o estudante que concluisse os trés primeiros anos com disciplinas relativas
as diversas areas da Matematica, conquistaria o titulo de bacharel. O titulo de licenciado

seria concedido aos alunos que cursassem, apos esse periodo, disciplinas de didatica.

Daquela época até os dias atuais, houve mudancas consideraveis nos curriculos
dos cursos de Matematica. Além de um curriculo que prevé a realizacdo de disciplinas
pedagdgicas, nas ultimas décadas os cursos de formacéo inicial para a docéncia, ndo so

os de Matematica,

! A Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP se dividia em trés sec¢Oes — Filosofia, Ciéncias e Letras. Uma
Subsecao da secdo Ciéncias era denominada Ciéncias Matematicas onde estava o curso de Matematica.
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[...] trazlem] em seu conteltdo a reflexdo sobre a necessidade de curriculos
organizados que privilegiem a tematizacdo dos conhecimentos escolarizados, dos
saberes e das experiéncias, da iniciacdo cientifica, da inser¢do no campo
profissional desde o inicio do curso, do estagio curricular supervisionado a partir
da metade do curso?, da identidade do curso de Licenciatura sem ser um apéndice
do Bacharelado. (COSTA, 2012, p. 07)

Dessa forma, enfatiza-se a necessidade e obrigatoriedade® dos cursos de
licenciatura contemplarem momentos que proporcionem a inser¢cdo e a interacdo do
discente em seu futuro ambiente de trabalho, sendo essa insercdo por meio de leituras e
discussdes que possibilitem momentos de reflexdo e também através de atividades de
cunho prético, como o estagio supervisionado, possibilitando observagéo, pessoalmente,
da escola sob um novo olhar — 0 de quem esta no processo de habilitacdo profissional

para a docéncia.

Mesmo com tantos estudos, pesquisas e iniciativas para enriquecer a formacdo do
docente, “cada vez mais as licenciaturas s&o deixadas de lado na hora da escolha da
profissédo e o reflexo dessa pouca procura da profissdo docente, é a falta de profissionais
qualificados para atuarem na Educagao Basica” (OLIVEIRA; SOUTO, 2013, p. 4587).

A baixa procura pelos cursos de licenciaturas e a falta de profissionais na érea da
educacéo pode ser devida a aspectos como o baixo salario da categoria — que resulta no
acumulo de cargos em uma ou mais escolas — e as, muitas vezes, precarias condicdes de

trabalho, levando o profissional ao estresse, por exemplo.

Buscando por uma educacdo mais eficaz e por um maior nimero de professores
qualificados para atuarem no ensino basico, a partir da primeira década do século 21, o
governo federal brasileiro tomou medidas com a intencdo de diminuir problemas

frequentemente encontrados nas escolas.

Uma dessas medidas, direcionada a formacao docente, que visa a formacao inicial e

a formacdo continuada, além da valorizacdo da docéncia, é o Programa Institucional de

2 As novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao de professores ndo mais estabelecem que o estagio
supervisionado seja realizado a partir da segunda metade do curso. (Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/docman/agosto-2017-pdf/70431-res-cne-cp-002-03072015-pdf/file>)

3 Obrigatoriedades estabelecida pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Matematica, Bacharelado e
Licenciatura. Parecer CNE/CES n° 1.302/2001, aprovado em 6 de novembro de 2001.


http://portal.mec.gov.br/docman/agosto-2017-pdf/70431-res-cne-cp-002-03072015-pdf/file
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES13022.pdf
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Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). No que segue, descrevemos esse Programa, bem

como a forma pela qual foi inserido em IES brasileiras.

3. OPIBID

O PIBID é uma iniciativa da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes), fundacdo do Ministério da Educacédo (MEC). Foi instituido, em ambito
nacional, no final de 2007 e seguiu, em suma, 0s objetivos presentes no Relatorio de
Gestdo - DEB (2009 — 2014. Vol.1)* (Brasil, 2015) que s&o:

| - Incentivar a formacéo de docentes em nivel superior para a educacao basica;
Il - contribuir para a valorizac@o do magistério;

Il - elevar a qualidade da formacg&o inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integracdo entre educacdo superior e educacgao
bésica;

IV - inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacéo,
proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participacdo em experiéncias
metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar que busquem a superacao de problemas identificados no processo
de ensino-aprendizagem;

V - incentivar escolas publicas de educacédo basica, mobilizando seus professores
como coformadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos
processos de formacao inicial para o magistério;

VI - contribuir para a articulacdo entre teoria e pratica necessarias a formacédo dos
docentes, elevando a qualidade das a¢Bes académicas nos cursos de licenciatura;

VII - contribuir para que os estudantes de licenciatura se insiram na cultura escolar
do magistério, por meio da apropriacdo e da reflexdo de instrumentos, saberes e
peculiaridades do trabalho docente. (p. 67)

Até o presente momento, foram lancados sete editais do Programa, sendo: o Edital
MEC/MEC/CAPES/FNDE, lancado no ano de 2007 (Brasil, 2007); Edital CAPES/DEB
N°02/2009, em 2009 (Brasil, 2009); Edital N°018/2010/CAPES - PIBID Municipais e
Comunitéarias, em 2010 (Brasil, 2010); Edital N° 001/2011/CAPES, em 2011 (Brasil, 2011);
Edital CAPES N° 011/2012, em 2012 (Brasil, 2012); Edital N° 061/2013, em 2013 (Brasil,
2013); e, por ultimo, o Edital N° 7/2018, em 2018 (Brasil, 2018). Além desses editais, foi

langcado o edital do PIBID Diversidade que possuia algumas distingdes com relagdo aos

4 Disponivel em: < http://www.capes.gov.br/images/stories/download/bolsas/20150818 DEB-relatorio-de-
gestao-vol-1-com-anexos.pdf>. Acesso em: Junho de 2019.


http://www.capes.gov.br/images/stories/download/bolsas/20150818_DEB-relatorio-de-gestao-vol-1-com-anexos.pdf
http://www.capes.gov.br/images/stories/download/bolsas/20150818_DEB-relatorio-de-gestao-vol-1-com-anexos.pdf
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demais; a principal diferenga estava presente em seus objetivos, que se direcionavam
estritamente ao incentivo a formacdo docente para escolas de Educacdo Basica

indigenas e do campo (incluindo escolas extrativistas, quilombolas e ribeirinhas).

Nos sete editais principais, as bolsas ofertadas foram separadas em modalidades.
O valor da bolsa variou em cada modalidade e passou por reajustes, conforme listamos

abaixo:

1) Bolsa de Iniciacdo a Docéncia para os alunos dos cursos de licenciatura,
concedendo a eles remuneracado inicial de R$300,00 (pelo edital de 2007), de
R$350,00 (no edital de 2009) e de R$400,00 (a partir de 2011), sendo esse ultimo
valor o que vigora até o presente edital, lancado em 2018.

2) Bolsa de Supervisdo para professores das escolas da educacdo basica, com
remuneracdo de R$600,00 (para os editais de 2007 e 2009) e de R$765,00 (a
partir de 2011), até o presente edital em vigéncia.

3) Bolsa para Coordenacédo de area e para a Coordenacdo de area de Gestdo de
Processos Educacionais® para professores de instituices de Ensino Superior, com
remuneracao de R$1200,00 (nos editais de 2007 e 2009) e de R$1400,00 (a partir
de 2011).

4) Bolsa de Coordenacado Institucional para professores de instituicbes de Ensino
Superior, com remuneracdo de R$1200,00 (nos editais de 2007 e 2009) e de
R$1500,00 (a partir de 2011).

No primeiro edital do Programa, em 2007, os cursos de Licenciatura em Fisica,
Quimica, Matematica e Biologia foram priorizados para o Ensino Médio; Ciéncias e
Matematica foram priorizados para o Ensino Fundamental e os cursos de Licenciatura em
Letras, Educacdo Musical e Artistica e as demais licenciaturas puderam ser incluidos,

mas de forma complementar.

A partir do edital de 2013, o Programa abrangeu o total de 29 cursos Licenciaturas no
pais. Foram eles: Artes Plasticas e Visuais, Biologia, Ciéncias, Ciéncias Agrarias,
Ciéncias Sociais, Danca, Educacdo Especial, Educagdo Fisica, Enfermagem, Ensino
Religioso, Filosofia, Fisica, Geografia, Histéria, Informatica, Letras - Alemao, Letras -
Espanhol, Letras - Francés, Letras - Inglés, Letras - Italiano, Letras - Libras, Letras -
Portugués, Matematica, Musica, Pedagogia, Psicologia, Quimica, Teatro e Interdisciplinar.

® A modalidade de bolsa de Coordenacéo de Area de Gestédo de Processos Educacionais foi inserida no edital de 2011
e excluida do edital de 2018.



15

Inicialmente, os editais autorizavam o acolhimento dos alunos que estivessem
matriculados nos cursos das areas abrangidas pelo Programa desde o seu ingresso no
Curso, ou seja, a partir do primeiro semestre; porém, cada instituicdo definiria dentro da

sua proposta o melhor momento para aceitagéo de bolsistas no projeto.

Os candidatos as vagas passariam por uma selecéo e deveriam comprovar estar em
dia com as obrigagbes eleitorais, possuir coeficiente de rendimento académico
consideravel e se comprometerem a dedicar de modo exclusivo as atividades do
Programa, além de apresentar uma carta de motivacao justificando o interesse pela vaga

como bolsista de iniciacdo a docéncia.

Segundo o Relatério de Gestdo — DEB (2009 — 2014, vol. 1)° (Brasil, 2015), houve
um crescimento na quantidade de bolsas dedicadas ao Programa até a edicao de 2013,
de 3.088 bolsas, na edi¢do lancada em 2007, para 90.254 - sendo 87.060 bolsas para os
programas PIBID e 3.194 bolsas para os programas PIBID Diversidade — na edicéo

lancada em 2013.

O numero total de Instituicbes participantes do Edital N° 061/2013, segundo o
mesmo relatorio, era de 284; dentre elas, estavam instituicbes de ensino superior
federais, estaduais, privadas e municipais espalhadas pelo pais. No ano de 2014, houve a
desvinculacdo de uma IES do Programa e, por isso, o numero de bolsistas caiu para

90.247 e de instituicdes para 283.

No estado de Minas Gerais localizavam-se 37 das 114 instituicbes de Ensino
Superior da Regido Sudeste que aderiram ao PIBID. As demais instituicdes se dividiam
entre as outras regides do pais da seguinte forma: Regido Sul, com 66; Regido Nordeste,
com 56; Regidao Norte, com 27 e; Regido Centro-Oeste, com 21 instituicdes de Ensino

Superior.

® Este relatorio, possivelmente publicado em 2015, é o ultimo disponibilizado pela Fundagao CAPES que apresenta
dados sobre o PIBID.
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Grafico 1: Percentual de Instituicbes
participantes do programa PIBID por Regiao, segundo
0 Relatorio de Gestéo — DEB até 2014.

Fonte: Autoria propria

O Grafico 1 mostra o percentual de instituicbes em cada regido brasileira, na
época. Percebemos, prontamente, que a regido Sudeste possuia 40% da quantidade de
instituicdes participantes do PIBID. As regifes Sul, Nordeste e Norte possuiam 23%, 20%
e 10%, respectivamente. Enquanto isso, as demais instituicoes, representadas por 7% do

total, estavam localizadas na regido Centro-Oeste do pais.

O ultimo edital lancado pela Capes, em 2018 (Edital N° 7/2018), trouxe propostas
novas ao Programa. Uma delas se referiu ao publico alvo, que dessa vez, foram
unicamente os discentes da primeira metade de cursos de licenciatura, ou seja, aqueles
que ainda ndo concluiram 60% da carga horario do curso’. Os alunos que se
interessaram em atuar no PIBID desse ultimo edital passaram por um processo de
selecdo e se comprometeram a dedicar 32 horas mensais com as atividades do Projeto,

sem que essas atividades atrapalhassem seus estudos.

Os cursos de licenciatura abrangidos pelo ultimo edital sdo: Arte, Biologia,

Ciéncias, Educacao Fisica, Filosofia, Fisica, Geografia, Histéria, Lingua Espanhola,

" Aos alunos que cursaram mais que 50% da carga horaria do curso ou estiverem matriculados a partir do 5° é
destinado O Programa Residéncia Pedagdgica, que propde ao discente atividades de regéncia de sala de aula e
intervencdo pedagdgica numa escola publica de Educagdo Basica denominada escola-campo, sendo acompanhado por
professor da Educacéo Bésica e orientado por um professor da Educacéo Superior. A esse programa foram destinadas
45.000 bolsas distribuidas pelo pais. (Disponivel em: <https://capes.gov.br/images/stories/download/editais/01032018-
Edital-6-2018-Residencia-pedagogica.pdf>)


https://capes.gov.br/images/stories/download/editais/01032018-Edital-6-2018-Residencia-pedagogica.pdf
https://capes.gov.br/images/stories/download/editais/01032018-Edital-6-2018-Residencia-pedagogica.pdf
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Lingua Inglesa, Lingua Portuguesa, Matematica, Quimica, Sociologia, Pedagogia,

Licenciatura Intercultural Indigena e Licenciatura em Educacdo do Campo.

Outra proposta inovadora apresentada sugere que as IES se esforcem para incluir,
no Programa, o maior numero de discentes possivel; porém, “quando nao for possivel
compor subprojeto especifico por componente curricular ou curso, devido ao numero
reduzido de discentes inscritos, podera ser apresentado subprojeto interdisciplinar que

combine os diferentes cursos” (Brasil, 2018, p. 06).

Foram disponibilizadas, no edital em vigéncia, 45.000 bolsas de iniciacdo a

docéncia, sendo distribuidas conforme o gréafico a seguir:

Grafico 2: Percentual de bolsas de Iniciacdo a Docéncia, por regiao,
dispostas pelo EDITAL N° 7/2018.

Fonte: Autoria propria

Das 45.000 bolsas deste edital, 4.845 foram destinadas a instituicdes pertencentes
a regidao Centro — Oeste, 0 que representa cerca de 11% do total; as regiées Norte, Sul e
Sudeste foram destinadas, respectivamente, 5.138 (11%), 8.679 (19%) e 11.739 (26%),

enquanto a regido Nordeste foram destinadas 14.599 bolsas (33% do total).

3.1.0 PIBID na Universidade Federal de Sdo Jodo Del-Rei
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A UFSJ teve seu primeiro Projeto Institucional aprovado no ano de 2008%; porém,

suas atividades foram iniciadas apenas no ano seguinte, em fevereiro de 2009.

Segundo Oliveira (2014), o edital em vigor na época contemplava a participacao no
Programa de apenas seis cursos de licenciatura da Instituicdo, sendo eles os cursos de:
Biologia (inicialmente contendo 9 vagas para alunos bolsistas), Fisica (com 13 alunos
bolsistas), Letras (com 5 alunos bolsistas), Matematica (com 13 alunos bolsistas),
Pedagogia (com 5 alunos bolsistas) e Quimica (com 13 alunos bolsistas), além dos
professores supervisores da educacdo basica, coordenadores de area e coordenador

institucional.

Segundo 0 mesmo autor, no inicio, as atividades do PIBID-UFSJ foram realizadas
em quatro escolas de ensino basico, sendo uma escola da rede municipal e trés da rede
estadual de ensino. Essas atividades seriam articuladas segundo a demanda resultante
de uma preliminar investigacao realizada pelos bolsistas de iniciacdo a docéncia junto aos

professores supervisores nas escolas.

Nos anos seguintes, o PIBID foi ampliado dentro da universidade. Em 2010, ainda
segundo Oliveira (2014), os cursos de Educacao Fisica, Filosofia, Geografia, Historia e
Teatro iniciaram suas atividades no programa; jA em 2011, foi a vez do curso de
Licenciatura em Musica. Naquela época, eram doze os cursos que compunham o grupo
do PIBID-UFSJ. Em 2013, houve a separacdo de Subprojetos para os cursos de

Licenciatura em Letras-Inglés e em Letras-Portugués.

Notemos o Gréfico 3, que mostra a quantidade de bolsas de estudo de iniciacdo a
docéncia ofertadas no primeiro edital em que houve a participacdo da UFSJ, em 2008,

comparado com o edital de 2013.

8 Segundo o site da Fundagdo CAPES: < http://www.capes.gov.br/images/stories/download/bolsas/Projetos_Aprovados-
PIBID_1Publicacao.pdf>.


http://www.capes.gov.br/images/stories/download/bolsas/Projetos_Aprovados-PIBID_1Publicacao.pdf
http://www.capes.gov.br/images/stories/download/bolsas/Projetos_Aprovados-PIBID_1Publicacao.pdf

Grafico 3: Numero de bolsas ofertadas pelo
PIBID nos editais de 2008 e 2013.
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Fonte: Autoria Prépria

E perceptivel o aumento no nimero de vagas de um edital para o outro. Em 2008,

foram concedidas a UFSJ o total de 58 bolsas; ja no edital de 2013, esse numero subiu

para 214, havendo um aumento consideravel de 269% das bolsas destinadas para a

instituicao.

De marco de 2014 até fevereiro de 2018, 487 discentes participaram do Programa

como bolsistas de iniciagdo a docéncia nos 13 subprojetos da Universidade.

Fizemos um levantamento, més a més, com dados dos Relatérios de Pagamento®

dos bolsistas de iniciagdo a docéncia do Programa entre os anos de 2013 e 2018 - esses

dados estdo disponiveis no site da Capes e fazem referéncia as vagas ofertadas pelo

Edital N° 061/2013 — e, a partir dele, apresentamos o numero de bolsas de iniciacdo

concedidas a UFSJ anualmente:

o Disponiveis em: < http://www.capes.gov.br/pt/educacao-basica/capespibid/relatorios-e-dados>.



http://www.capes.gov.br/pt/educacao-basica/capespibid/relatorios-e-dados
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Tabela 1: Relacédo bolsas de iniciacdo a docéncia,
més a més, 2013 - 2018.

Més/Ano 2013 2014 2015 2016 2017 2018

Janeiro . 173 206 171 170 165
Fevereiro . 170 201 165 . 160

Marco . 177 187 147 169 .

Abril L 195 197 154 169 L
189 201 204 160 169 -
L L 206 166 169 L
169 203 200 165 168

Agosto 178 203 192 158 166 .
Setembro 185 201 192 158 164 .
180 206 197 174 168 L

Novembro 177 206 199 170 . .
Dezembro 174 206 183 170 166

1252 2141 2364 1958 1678 325

Fonte: Autoria propria

A tabela acima contém espacos em branco devido a auséncia de alguns relatérios
na pagina eletrénica que utilizamos para a coleta de dados. Nao estdo disponiveis os
relatérios referentes aos meses de janeiro, fevereiro, marco, abril e junho 2013; junho de
2014; fevereiro e novembro de 2017. Ja em 2018, estdo disponiveis apenas os relatérios
referentes aos meses de janeiro e fevereiro. Os anos de 2015 e de 2016 estdo completos

com os relatérios de todos 0s meses.

Analisando as informacgOes presentes na tabela, percebemos um aumento no
namero de bolsas da Universidade a partir de abril de 2014, devido ao langamento do
edital de 2013, que teve suas atividades iniciadas em margo de 2014 e finalizadas em
fevereiro de 2018. A impossibilidade de conferirmos a quantidade de bolsas referentes
aos anos de 2013 e 2014 n&do nos permite uma comparacdo precisa dos dados para o
periodo; porém, ao analisar os dados obtidos pelos intervalos de junho até dezembro de
ambos 0s anos, notamos que houve um aumento na quantidade de bolsas de 15%

correspondentes a 162.
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Ao compararmos os dados dos anos de 2014 e 2015, mesmo com o desfalque de
informacdes referentes ao més de junho de 2014, observamos que o0 numero de bolsas

permaneceu proximo durante os dois anos.

Comparando o numero de bolsas de 2015 com o de 2016, nota-se uma queda de
2364 bolsas para 1958; uma queda notavel de 17% sendo um diferenca de 406 bolsas.
Essa queda provavelmente tenha sido decorrente de uma crise politica e financeira
iniciada em 2015 no pais, que afetou também o setor da educacdo e programas como o
PIBID; quando foram anunciados varios cortes orcamentarios que propunham fim ao
Programa. Devido a inseguranca da continuidade do Programa, muitos bolsistas do PIBID
buscavam outros projetos/programas; o numero de bolsistas caiu e instalou-se um
momento de crise no programa, que permaneceu desenvolvendo atividades até o fim da

vigéncia do edital em fevereiro de 2018.

Um novo edital foi langado em marco de 2018 (Edital 7/2018). A UFSJ continuou
com os seus 13 cursos de licenciaturas no Programa, mas com algumas alteraces . O
subprojeto anteriormente denominado Teatro agora chama-se Arte. Os cursos de Arte,
Biologia, Educacdo Fisica, Fisica, Geografia, Histéria, Lingua Inglesa, Matematica e
Quimica atuam em escolas de ensino basico de forma multidisciplinar. Enquanto
Pedagogia, Filosofia e Lingua Portuguesa permanecem desenvolvendo atividades

individualmente.

O Edital 7/2018 concedeu a UFSJ o total de 249 bolsas que se dividem da seguinte
forma: 216 bolsas de iniciacdo a docéncia para discentes, 24 de supervisor para
professores da educacéo bésica, 8 bolsas de coordenador de area para professores da

Universidade e uma bolsa de coordenador institucional para professor da Universidade.

Os Subprojetos de Pedagogia, Filosofia e Lingua Portuguesa contam, cada um,
com 24 bolsas de iniciacdo a docéncia, trés professores supervisores e um professor
coordenador de &rea. Ja o0s demais subprojetos, que desenvolvem atividades
multidisciplinares, contam com 144 discentes bolsistas, 15 professores supervisores e 5

coordenadores de area.

3.2.Subprojeto PIBID — Matematica UFSJ
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O Subprojeto PIBID — Matematica da UFSJ ja fazia parte do Projeto Institucional da
UFSJ no primeiro edital do Programa e suas atividades foram iniciadas em 2009, em trés

escolas publicas da cidade de Sdo Joao del-Rei.

Oliveira (2014) foi bolsista do Subprojeto de Matematica desde o inicio do PIBID na
UFSJ, permanecendo no Programa por mais de dois anos. Ele descreve em sua
dissertacdo que foram elaboradas taticas no intuito de valorizar e incentivar os discentes
gue optavam pela carreira docente. O autor ainda pronuncia que o0s objetivos do
Programa para a area de Matematica eram:

[...] incentivar novos profissionais para o exercicio da docéncia no ensino
basico, em escolas publicas, e capacitar os futuros professores para a
producdo, o uso de materiais opcionais ao livro didatico no ensino de

Matematica e a implementagdo de préaticas pedagodgicas inovadoras [...]
(OLIVEIRA, 2014, p. 44)

A proposta trazia, entdo, um incentivo a esses futuros professores para o uso de
materiais diversificados na sala de aula e também a reflex@o referente a pratica docente,

promovendo atividades diferenciadas durante as intervencoes.

Na época, o edital concedeu 13 bolsas para discentes do curso de Licenciatura em
Matematica, trés para professor supervisor da escola basica, sendo uma vaga para cada

escola, e uma para professor coordenador de area.

Naquele contexto, o subprojeto foi organizado em trés eixos tematicos: tratamento
da informacdo, medidas e grandezas, e espaco e forma. A partir dessa divisdo, 0s
bolsistas de iniciacdo a docéncia se reuniam em pequenos grupos para criar, dentro dos
eixos tematicos, os projetos, o material didatico, além de organizar as atividades a serem
desenvolvidas nas aulas e oficinas dentro de cada escola. Depois de finalizados os
projetos, dentro de certo periodo, os subgrupos trocavam de escolas de modo que cada
escola recebesse os trés projetos.

O mesmo autor relata que o planejamento feito para a inser¢cado dos bolsistas nas
escolas de Educacdo Basica era realizado cuidadosamente de forma que os bolsistas
inicialmente participassem de momentos de observacao de todo o ambiente escolar para,
depois, elaborarem atividades e materiais a serem utilizados na escola. Reunides entre os
bolsistas e professores aconteciam semanalmente na universidade a fim de ler, discutir e

compartilhar textos, atividades e experiéncias.
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As intervencbes eram desenvolvidas em turmas das séries finais do Ensino
Fundamental e também no Ensino Médio; os bolsistas buscavam adaptar conteudos
matematicos para uma visdo contextualizada da disciplina, construindo, assim, uma
percepcdo de novos métodos de ensino a fim de “favorecer o desenvolvimento de
habilidades para a resolucdo de problemas e desvelar a presenca da Matematica no
cotidiano das pessoas” (OLIVEIRA, 2014, p. 45).

Segundo Oliveira, Santos e Rodrigues (2019, no prelo) durante os quase dez
primeiros anos do Subprojeto, de 2009 até o fevereiro de 2018, a estrutura inicial do
Subprojeto Matematica, descrita acima, foi modificada por duas vezes. Na primeira
modificagdo, ocorrida em 2013, foi mantida a divisdo dos trés eixos tematicos; a diferenca
foi que cada subgrupo de bolsistas passou a atuar em apenas uma escola parceira. Tal
mudanca nessa forma de atuacao foi inserida a fim de promover melhor aproximacao dos
bolsistas com a escola, intensificando o convivio deles com funcionarios e alunos e

facilitando a percepcéo das demandas de cada instituic&o.

Ja& na segunda modificacdo, ocorrida em 2015, o subprojeto buscava por
desenvolver um trabalho que seguisse o0 planejamento de ensino previsto pelos
professores, permitindo que os bolsistas se aproximassem dos afazeres e dos desafios da

profissdo docente.

Mesmo com as mudancas estruturais do Subprojeto, algumas atividades
permaneceram. Foram mantidas as reunides semanais dentro da universidade, com todo
0 pessoal — bolsistas de iniciacdo a docéncia, supervisores e coordenador, para fim de
planejamento e socializacdo dos projetos e atividades e o0s bolsistas se subdividiam em
grupos menores, contendo dois ou trés estudantes, para desenvolverem intervencdes em

mais turmas dentro de cada escola.

Abaixo listamos o numero de bolsas que foram concedidas ao Subprojeto de
Matematica, més a més, no periodo de 2013 até fevereiro de 2018'°. Os Relatérios de
Pagamento dos bolsistas de iniciagcdo a docéncia, fornecidos pela Capes, nos indicam

gue o numero de bolsistas do Subprojeto PIBID - Mateméatica da UFSJ foi mudando

19 Essa tabela foi produzida considerando os dados disponiveis no site da Capes; algumas das
lacunas que havia nas informagbes da CAPES foram complementadas com dados que obtivemos,
especificamente para o Subprojeto PIBID-Mateméatica com o atual coordenador institucional do Programa na
Universidade, Professor Ivair Gomes. Os dados obtidos junto ao coordenador institucional estéo sinalizados
na tabela com *.
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devido ao aumento do numero de bolsas concedidas pela Capes e também a

desvinculacao e a entrada de bolsistas no programa.

Tabela 2: Relagdo de bolsas de iniciacdo a docéncia, més a més, Subprojeto
Matematica-UFSJ, 2013-2018.

2013 2014 2015 2016 2017 2018

Janeiro _ 11 17 16 14 10
Fevereiro . 11 17 15 14* 7
Marcgo . 11 17 14 14 .
Abril . 18 17 14 14 .
Maio 17 18 17 14 13 _
Junho _ 17* 17 14 13 -
Julho 16 18 17 13 12 .
Agosto 16 18 17 14 11 L
Setembro 15 18 16 14 11 .
Outubro 13 18 16 14 11 -
Novembro 12 18 16 14 10* .
Dezembro 12 17 16 14 10 L
Total: 101 193 200 170 147 17

Fonte: Autoria prépria

Considerando o valor de R$400,00 pago a cada bolsista nos meses de maio e de
julho a dezembro de 2013, o total investido pelo Governo para as 101 bolsas do
Subprojeto foi de R$40400,00.

Ja no ano de 2014, que comecgou com 11 bolsistas de iniciacdo, saltou para 18 em
abril e terminou com 17, o investimento anual para as 193 bolsas na modalidade foi de
R$77.200,00. O ano de 2015 foi o que mais teve alunos bolsistas no Subprojeto,
totalizando 200 bolsas anuais concedidas, correspondentes a um investimento de
R$80.000,00. Em 2016, para as 170 anuais bolsas houve um investimento do governo
federal de R$68.000,00 e, em 2017, com 147 bolsas anuais concedidas, o investimento
foi de R$58.800,00. O Edital 2013 foi 0 mais longo do Programa, com as atividades
iniciadas em abril de 2014 e finalizadas em fevereiro de 2018.

Durante esse periodo, 34 discentes do curso de Licenciatura em Matematica da
UFSJ foram bolsistas e a eles foram pagas 694 bolsas, totalizando o valor para essa
modalidade de R$277.600,00 de investimento.
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A partir do Edital de 2018, os Subprojetos de Matematica e Teatro constituiram um
unico Subprojeto Teatro/Matematica, compreendendo 25 bolsas de iniciagdo a docéncia
(sendo 16 bolsas para a area de Matematica e 9 para Teatro); trés bolsas para Professor
Supervisor (dois da area de Matematica e um de Teatro) e; uma bolsa de Coordenagéo
de Area. Os bolsistas de iniciacdo para a docéncia e os supervisores de area da
Matematica e do Teatro atuam em escolas distintas; sendo assim, suas atividades sdo

desenvolvidas separadamente.

Seguiremos no texto nos referindo as atividades desenvolvidas apenas pelo
Subprojeto Matematica, cujas informacgfes foram concedidas por e-mail pela Professora

Coordenadora de Area no momento (2018 - 2019).

O atual Edital do programa em vigéncia, para a area de Matematica do Subprojeto
Teatro/Matematica, acolhe quatro professores supervisores — um bolsista em uma escola
e um bolsista e dois voluntarios em outra escola; todos eles licenciados em Matemética e

trés deles egressos do Curso de Licenciatura em Matematica da UFSJ.

As atividades foram iniciadas no segundo semestre de 2018 em duas escolas da
rede estadual de ensino da cidade, onde, inicialmente, os bolsistas observaram as aulas
de todos os professores de Matematica das escolas. Na sequéncia, atuaram em duplas,
desenvolvendo em salas de aula dos Ensinos Fundamental e Médio atividades de auxilio
aos professores, de atendimento aos alunos e de correcao de exercicios. Fora da sala de
aula, os bolsistas produziam relatorios referentes as aulas desenvolvidas e todos se
reuniam semanalmente na Universidade para discutir e planejar as atividades

desenvolvidas.

As intervencdes realizadas s&o elaboradas pelos bolsistas de acordo com o
conteudo ensinado pelo professor e conduzidas buscando-se sanar as dificuldades

identificadas durante as observacées em cada turma.

Em todas as edi¢cdes do Programa, a insercdo dos discentes que participavam do
Subprojeto como bolsistas em escolas da Educagéo Basica foram/sdo uma oportunidade
de, na formacéo inicial, compartilhar ideias, duvidas e vivéncias no futuro ambiente

profissional com todos os bolsistas — graduandos e professores.
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4. O PIBID MATEMATICA-UFSJ NA VISAO DE PROFESSORES DE MATEMATICA
EX-BOLSISTAS DE INICIACAO A DOCENCIA

s

Como ja dissemos, nossa pretensdo com este trabalho € apresentar como as
experiéncias proporcionadas pelo PIBID/Matematica sdo percebidas por professores de
Matematica que sdo ex-bolsistas de iniciacdo a docéncia e como elas se relacionam com

a pratica profissional deles em sala de aula.

Por isso, o publico alvo desta pesquisa foram alunos egressos do curso de
Licenciatura em Matemética da UFSJ que participaram como bolsistas de iniciagdo a
docéncia do PIBID durante o periodo da graduacéo e que estivessem lecionando quando

realizamos a coleta de dados.

Em contato com as ex-professoras coordenadoras do Subprojeto de Matematica do
Programa e também com ex-alunos do curso de Matemética da UFSJ, obtivemos os
nomes, telefones e e-mails dos alunos egressos do curso e que foram bolsistas do PIBID.

Chegamos a uma lista com exatamente 35 nomes. Depois de listar estes nomes,
fizemos o primeiro contato com os envolvidos através de uma mensagem on-line, na qual
foi enviado a todos, separadamente, um texto de apresentacédo da pesquisa e, junto a ele,
um questionario que visava a conhecer o perfil dos individuos e a sondar junto aos

egressos o interesse e a condicdo em participarem dessa pesquisa.

O primeiro contato foi realizado no principio de Junho de 2017, mais precisamente

no dia sete do més, com a seguinte mensagem enviada:

Tabela 3: Texto de apresentacdo da pesquisa.
Ola, bom dia.

Sou Lais Nascimento de Carvalho, aluna do Ultimo periodo do curso de
licenciatura em Mateméatica da Universidade Federal em S&o Jodo del-Rei
(UFSJ). Realizo um trabalho de conclusdo de curso intitulado O PROGRAMA
INSTITUCIONAL DE BOLSA DE INICIACAO A DOCENCIA - PIBID NA
FORMAGCAO INICIAL DOS LICENCIANDOS DE MATEMATICA DA UFSJ, sob
a orientacdo da Profa. Viviane Cristina Almada de Oliveira (DEMAT / UFSJ). O
principal objetivo dessa investigacdo écompreender o papel do PIBID na
formacgé&o inicial e na prética profissional docente de egressos do curso de
Matematica da UFSJ.

Nesse sentido, gostariamos de solicitar sua colaboragdo com o trabalho de
nossa pesquisa respondendo a um breve questionario, disponivel no link abaixo.

Desde j&, agradeco sua atencdo e coloco-me a disposicdo para quaisquer
esclarecimentos.

Atenciosamente, Lais.
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Fonte: Autoria propria

Logo abaixo desta mensagem foi disponibilizado um link que direcionava os
interessados até uma pégina que continha um questionério, que consta na Tabela 4, a

seqguir:

Tabela 4: Questionario.

Questionario:
Bom dia! Obrigada pela sua participacao nesta pesquisa.

1- Nome:

2- ldade:

3- Nome que usara na pesquisa:

4- Sexo:
o Masculino
o Feminino
5- Em que ano iniciou o curso de licenciatura em Matematica?

6- Em gue ano se formou (colacdo de grau oficial)?

7- Vocé continua estudando?

o Sim
o Naéo
8- Vocé fez ou faz pés-graduacéo ou outro curso de graduagéo?
o Sim
o Nao

Se sim, qual?

9

Durante quanto tempo vocé participou do PIBID (em meses)?

10- Vocé considera alguma contribuicdo que o PIBID possa ter
proporcionado para sua formagéao?
o Sim
o Naéo
Se sim, qual?

11- Vocé esta lecionando?

o Sim

o Nao

Se sim, em qual instituicdo?
o Particular
o Publica
o Outro:

Se sim, em qual nivel de ensino?
o Ensino Superior
o Ensino Médio
o Ensino Fundamental
o Outro:

12- H& quanto tempo esta lecionando?
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13- Vocé pretende continuar lecionando?
o Sim
o Naéo
o Talvez
14- Vocé gostaria de participar de uma pesquisa sobre o PIBID e a
formacao inicial de professores de Matematica respondendo a apenas
duas perguntas?
o Sim
o Naéo
Se sim, por qual meio de comunica¢édo?
o Gravacéo de audio (Messenger Facebook ou WhatsApp)
o Mensagem de texto (E-mail, Messenger Facebook ou
WhatsApp)
o Outro:

De acordo com sua escolha, deixe seu e-mail, link ou nimero para
contato.

Fonte: Autoria propria

Esse questionario teve como objetivo levantar dados de cada ex-bolsista do
PIBID/Matematica, os quais nos indicaram aspectos pessoais e académicos dos

envolvidos.

Nas quatro primeiras questdes, solicitamos que 0S egressos nos passassem
informacBes pessoais como nome - que sera mantido em sigilo por questdes de

privacidade - além de idade, sexo e o0 pseuddnimo a ser usado neste trabalho.

As respostas das questbes cinco e seis informam o periodo que 0S egressos
estiveram na graduacdo em Licenciatura em Matematica, que nos remete ao inicio da
vida académica deles na area do nosso interesse. As duas préximas questdes, que
também retratam a vida académica dos ex-bolsistas do Subprojeto - PIBID/Matematica,

nos dizem sobre a continuacao dos estudos apés o término da graduacao.

A partir da nona pergunta, o questionario volta-se ao nosso foco de investigacao.
As questdes nove e dez perguntam sobre a participacdo dos entrevistados no programa
PIBID. J& as questbes de numeros onze, doze e treze sdo relacionadas a profissdo
docente. A Ultima questdo indagou os envolvidos se eles se interessavam em participar

de uma pesquisa com duas questdes mais especificas sobre o tema.

Conseguimos retorno de doze egressos com respostas recebidas através do

guestionario. Esse retorno aconteceu entre os dias 07 de Junho e 21 de Julho de 2017.

O grafico a seguir mostra a idade dos egressos respondentes.
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Gréfico 4: Relacdo de egressos pelaidade.

45

m IDADE

Fonte: Autoria prépria

Listamos, no Gréfico 4, os egressos de forma numérica. Notamos que os ex-alunos
possuiam, & época da coleta de dados, idade ente 25 e 40 anos. E possivel observar a
existéncia de uma aglomeracéo de barras entre as linhas 25 e 30, ou seja, dez dos doze
respondentes sdo jovens pertencentes a esta faixa etaria de idade; apenas dois possuiam
idade superior a 30 anos e nenhum com idade inferior a 25.

O questionario nos proporcionou, também, a obtencao de dados referentes ao ano
de inicio da graduacao e de colacdo de grau no curso de Licenciatura em Matemética de
cada egresso, além de possibilitar a contagem do tempo que estes permaneceram como

licenciandos. Os dados foram dispostos conforme a tabela seguinte:

Tabela 5: relacédo de alunos conforme ano de inicio, ano de colagédo
de grau oficial e tempo de permanéncia, em anos, ho curso.

Tempo de

Pseudbdnimo Ano de inicio no | Ano dacolacdo de | permanéncia no
Curso grau oficial curso
Angela 2009 2013 4 anos
Cristiane Araujo 2009 2013 4 anos
Cristina 2010 2014 4 anos
Gil 2007 2011 4 anos
Marcilia 2008 2014 6 anos
Max 2007 2010 4 anos
Max 1 2006 2011 5 anos
Paulo Apipe 2007 2011 4 anos
Professor 1 2008 2011 4 anos
Professor 2 2010 2015 5 anos
Suelen 2009 2014 5 anos
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Wendel | 2010 | 2015 | 5 anos

Fonte: Autoria propria

Ao analisar a Tabela 5, podemos afirmar que apenas um dos egressos iniciou o
curso em 2006, trés iniciaram em 2007, dois em 2008, trés em 2009 e outros dois em

2010. Estes alunos concluiram a graduacéo entre os anos de 2010 e 2015.

O periodo minimo de permanéncia desses egressos no Curso de Licenciatura em
Matematica oferecido pela UFSJ, do inicio até a colagdo de grau, foi de quatro anos,
segundo as respostas obtidas. Sete deles concluiram o curso no prazo minimo; os demais

estenderam o periodo por até dois anos.

A partir dos dados obtidos, percebemos que 0s egressos constituintes do grupo em
guestdo sao, em sua maioria, do sexo feminino, sendo oito dos doze, restando quatro do

sexo masculino.

A Tabela 6, exibida logo abaixo, apresenta o tempo de permanéncia de cada ex-
aluno no Programa. Através dela, também identificamos quais alunos continuaram
estudando apds concluirem o curso de Licenciatura em Matematica e quais estao

exercendo a profissdo de professor.

Tabela 6: Relagcdo de egressos por tempo de permanéncia (em meses) no PIBID e
continuidade dos estudos.

Participacao, em Continua estudando ou possui outra
Nome ~ . ~
meses, no PIBID graduacdao ou poés graduacao?
Angela 24 Sim. Graduagédo em Pedagogia.
Professor 2 24 Nao
Paulo Apipe 42 Sim. Mestrado em Educacao.
Sim. Especializagdo Lato Sensu em
Professor 1 25 Didética e Trabalho Docente.
. Sim. Pés-graduacao em Educacéo
Gil 24
Empreendedora.
Max 1 o8 Sim. Mestrado em Educacéo.
Sim. Mestrado em Educacgéo (em
Suelen 48 andamento).
- Sim. Doutorado em Estatistica
Cristina 36 . .
Experimental Agropecuaria.
- Sim. Doutorado em Estatistica.
Marcilia 24
- .. Sim. Mestrado em Matemética Pura
Cristiane Araujo 12 (finalizado).
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Max 2 24

Wendel 18

Fonte: Autoria propria

Segundo as respostas dispostas na Tabela 6, esses egressos permaneceram
como bolsistas neste Programa em intervalos que variam de um a quatro anos. Segundo
as informacdes, grande parte dos alunos participou do Programa por um periodo de
tempo préximo a dois anos. Notamos uma discrepancia em quatro respostas, com um dos
egressos tendo colaborado com a equipe do Programa por um ano, outro por trés anos e

mais dois por cerca de quatro anos.

Através dos dados fornecidos pela Tabela 6, ainda podemos estabelecer que dos
doze egressos respondentes, apenas trés ndo prosseguiram com os estudos. Dos nove
que continuaram a estudar, apenas Angela optou por outra graduacdo; os demais
seguiram para cursos de pos-graduacdo nos campos de Educacéo, Didatica e Trabalho

Docente, Estatistica e Matematica Pura.

Seguindo com a analise do questionario, interrogamos 0s egressos sobre a
existéncia de contribuicbes do Programa para sua formacdo enquanto discente. As
respostas obtidas foram positivas, todos os ex-alunos afirmaram que houve contribuicoes
do Programa para a formacao inicial. Listamos as citacfes feitas por cada respondente e

as dispusemos na Tabela 7.

Tabela 7: Contribuicdes do PIBID para a formacao docente.

Quais contribuicdes o PIBID trouxe para sua formacdo para a

Nome: .
docéncia?

Foram inumeras as contribuicdes do PIBID em minha formacédo, a que
considero mais valiosa é o relacionamento professor-aluno. O PIBID, pela
forma como acontece, permite que em nossa formacao nos aproximemos mais
Professor 2 dos alunos e essa pratica permite que identifiquemos quais sdo as maiores
dificuldades de nossos alunos e identificando podemos planejar as aulas ja
com o intuito de sanar essas davidas.

Introduzir-nos no ambiente escolar, fora da condicdo de regentes. Isso
proporciona que conhecéssemos a escola de uma maneira calma, onde
pudemos observar melhor. Além disso ha também o contato com pesquisas e
profissionais experientes e a troca mutua de experiéncias.

Paulo Apipe

As reflexdes feitas tanto no planejamento das atividades quanto depois que
Professor 1 elas foram executadas. O contato com a escola em geral e o cotidiano dos
professores.

Gil Praticas diarias dentro da sala.

Max 1 Ajudou a repensar praticas para diferentes turmas e me mostrou que mesmo
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sendo uma atividade diferenciada, ela pode precisar de adaptacbes para ser
reaplicada em outra turma.

O PIBID proporcionou uma aproximagdo com a realidade escolar e,
Suelen principalmente em relacdo a sala de aula. Enquanto bolsista do Programa,
pude planejar, elaborar e desenvolver atividades com os alunos das escolas

participantes, o que contribuiu em muito para minha formacéo.

Além de vencer a timidez, consegui criar uma linguagem que pudesse ser

Cristina :
compreendida pelos alunos.

Marcilia A e
Experiéncia quanto a pratica docente.

Cristiane Araujo A L.
) Experiéncia em sala de aula com outras formas de trabalhar a matéria.

Max 2 Construgéo da minha pratica docente.
Wendel Aplicagéo prética de formas alternativas no ensino da matematica.
Angela Um maior conhecimento para minha formag&o como futura docente.

Fonte: Autoria propria

O grupo exp0ds varias contribui¢cdes relevantes proporcionadas pelo PIBID aos seus

bolsistas, as quais apontamos no diagrama a seguir.

Diagrama 1: Contribui¢cdes do PIBID segundo os alunos egressos.

Formas
diferenciadas Estudo e
para o ensino de pesquisas
Matematica

Relagao entre Reflexdes antes e
professor e aluno depois do
planejamento e
desenvolvimento
de atividades

Troca de PRATICA

experiéncia com Vencer a timidez

profissionais DOCE NTE

Fonte: Autoria propria
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As contribui¢cdes por eles citadas ajudam no desenvolvimento da pratica docente.
Segundo Brito e Santos reflexdes sobre pratica docente em Mateméatica remetem a

pensar sobre:

a concepcao de matematica do futuro professor e como ele entende a atividade
matematica em sala de aula, o que ele entende sobre formulagcédo de problemas;
quais suas possibilidades de refletir em torno de metodologias e propostas de
ensino, qual o conhecimento que ele tem em torno da epistemologia da qual essas
metodologias derivam. (2009, p. 02)

Dessa forma, quando falamos em pratica docente - e em préatica docente em
Matemética - ndo estamos nos referindo a um exercicio que se desenvolve apenas com
aprendizagem e execucao de técnicas, estamos nos referindo a um conjunto de situacdes
presentes no cotidiano de sala de aula e da escola, as quais os professores estao sujeitos

e que requerem habilidades, reflexdo e agilidade para tomar decisées.

Um passo que pode auxiliar o professor, tanto em inicio de carreira como o0
experiente, a se antecipar e criar solu¢des para certas situacdes profissionais é esbocar
uma forma de guiar suas aulas. Esse processo conhecido como planejamento das
atividades pode ser feito com um prévio delineamento do que o professor pretende
ensinar durante sua aula, mas ndo se resume em apenas elaborar a atividade. Planejar
também se estende a refletir sobre qual metodologia usar, ou seja, qual caminho pretende
seguir, além de considerar qual método de avaliagdo sera utilizado, possibilitando ao
docente prever momentos propicios para gerar debates e discussfes junto aos seus

alunos em qualquer nivel de ensino.

O planejamento das atividades permite que o professor reserve momentos para
reflexdo com seus alunos sobre os conteddos abordados durante as aulas e permite
também que ele reflita sobre sua pratica, através de leitura e estudo de textos cientificos
e relatos de experiéncia que abordem o ensino e metodologias de ensino, sendo esse

outro assunto citado pelos ex-bolsistas.

Pesquisar e ler permite ao professor, seja ele experiente ou em inicio de carreira,
bem como estagiario ou bolsista de iniciacdo a docéncia, questionar-se sobre sua acao
em sala de aula e buscar por instrumentos metodologicos que contribuam para o
processo de aprendizagem dos alunos, onde sua pratica € o ponto de origem e pode se

torna, também, o destino da pesquisa.

Além de textos que apresentam novas tecnologias e metodologias de ensino,

existem pesquisas sobre o exercicio da docéncia que, quando publicadas e lidas, podem
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servir de exemplo fundamentado e experimentado para que outro professor utilize
daquela producéo e desenvolva atividades nela inspiradas em suas aulas (GARCIA et al.,
2011).

Mais uma contribuicdo destacada pelos ex-bolsistas se refere as formas
diferenciadas para o ensino de Matematica, onde, assim como em todo o0 processo de
ensino, o papel do professor é atuar como facilitador a fim de favorecer o ensino.
Algumas atividades diferenciadas podem ser realizadas através da utilizacdo de
metodologias de ensino decorrentes da Modelagem Matematica, da Resolucdo de
Problemas e da Etnomatematica, bem como em atividades que possibilitem o uso de

materiais manipuldveis como jogos de tabuleiro, solidos geométricos, softwares e outros.

Outra contribuicdo interessante destacada pelos ex-bolsistas do PIBID/Matematica
€ a insercdo dos mesmos no ambiente escolar durante a graduacdo, que contribuiu e
facilitou para um melhor relacionamento entre eles, os ex-bolsistas, os alunos e os
funcionarios das escolas de educacdo basica, promovendo aproximacdo a realidade
escolar e permitindo que tivessem uma percepc¢ao real do cotidiano de um professor ja

em carreira.

Segundo os professores respondentes, foi possivel, através do Programa, vivenciar
experiéncias em sala de aula quanto a construcdo da préatica docente, abatendo a timidez

e criando linguagens para facilitar o ensino e a aprendizagem da Matematica.

Conforme Lima et al.:

A sala de aula € um ambiente no qual colocamos em pratica as experiéncias
desenvolvidas no decorrer de nossa formacdo docente, e a troca de experiéncias
favorecem a reflexdo sobre a sua pratica pedagdgica, de maneira a reconstruir
novas metodologias a serem aplicadas. (2016, p. 09)

Mesmo vivendo por anos, enquanto aluno, dentro do ambiente escolar, o futuro
professor e também o professor em inicio de carreira, passam por momentos de
inseguranca. Dentro do PIBID, durante as reunides realizadas com o grupo de bolsistas
do Subprojeto de Matematica, segundo os respondentes, tornava-se possivel que 0s
bolsistas de iniciacho a docéncia, o0s professores supervisores e professores
coordenadores elaborassem juntos as atividades que seriam realizadas nas escolas. Esse
momento de interagdo favorecia ndo apenas os licenciandos, mas também os professores
envolvidos, pois juntos desenvolviam estudos, observavam, questionavam e investigavam

metodologias a fim de alcangcarem os objetivos almejados no trabalho escolar.



35

Entendemos que assim esse Programa permitia uma relacédo entre o ensino basico

e 0 ensino superior, ligando a escola de Educacdo Béasica a universidade e a teoria a

pratica, permitindo ao licenciando adquirir confianca ao desenvolver atividades com os

conhecimentos produzidos na universidade e tendo o professor supervisor como base de

apoio durante as i

ntervengoes.

Seguindo com a andlise das respostas, perguntamos aos egressos se eles

estavam lecionando, onde e em qual nivel de ensino. Obtivemos o seguinte resultado:

Tabela 8: Relacao de egressos que lecionavam por
instituicao e nivel de ensino.

o Vocé esta Se sim, em qual Se sim, em qual nivel
Pseudbnimo : I .
lecionando? instituicao? de ensino?
Angela N&o - -
Cristiane Araujo Sim Pulblica Ensino Superior
Cristina Sim Pulblica Ensino Med_|o_, SuE)erlor €
Especializagdo
Gil Sim Pulblica Ensino Fundamental
Marcilia Sim Particular Ensino Superior
Max sim Publica Ensino Fur)d_amental e
Médio
. Pulblica, particular e | Ensino Fundamental,
Max 1 Sim SN . L .
tutoria a distancia Médio e Superior
Paulo Apipe Sim Publica Ensino Fundamental
Professor 1 Sim Pulblica Ensino Médio
Professor 2 Sim Pulblica Ensino Médio
Suelen Sim Publica Ensino Fundamental
Wendel N&o - -

Fonte: Autoria propria

Notamos, no Grafico 5, o nimero de ex-bolsistas que, a época da coleta de dados,

lecionavam em escolas publicas e particulares. O grafico prioriza 0 grupo em que cada

bolsista egresso se encaixava. Inclusive, separamos 0s que se encaixavam em mais de

uma opgao seja em nivel ou em instituicdo de ensino, considerando essa uma categoria.

Veja logo abaixo:
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Grafico 5: Niomero de egresso que lecionavam, no momento
da coleta de dados, por nivel e instituicdo de ensino.

4,5
Instituicdo publica Institui¢do publica
nivel fundamental nivel médio

publica nivel N3do estavam
superior lecionando

Instituicao
particular nivel
superior

Instituicao publica
e particular

Instituicao Instituicao Instituicao Instituicao Instituicao N3o estavam
publica nivel  publica nivel  publica nivel particula nivel publica e lecionando
fundamental médio superior superior particular

Fonte: Autoria propria

Analisando o grafico acima podemos verificar que dois dos doze egressos nao
estavam lecionando no momento em que foi realizada a coleta dos dados. Dos demais,
dez atuavam como professores apenas em escolas da rede publica, sendo quatro no
ensino fundamental, quatro no ensino médio e dois no ensino superior. Um lecionava
apenas em escolas de rede particular em nivel superior e, também, somente um

lecionava em mais de uma rede de ensino.

A guestdo seguinte, presente no questionario, indagava se existia no ex-aluno a

pretensdo de continuar lecionando. Abaixo, dispomos as respostas obtidas:
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Tabela 9: Relacao de egressos e pretenséo de lecionar.

Pseudbnimo

Existe em vocé a pretensao de continuar de lecionando? Por qué?

Angela

Sim. Apesar das dificuldades pra lecionar atualmente, gosto do que
faco. Ensinar € uma arte. Ajudar um discente a compreender a

matematica € muito gratificante.

Cristiane Araujo

Sim. Porque realmente gosto de dar aula.

Sim. Porque conseguir compartilhar conhecimentos é uma das coisas

Cristina mais grandiosas a se fazer.
Gil Sim. Gosto do meu trabalho apesar de tantas dificuldades.
Marcilia Sim. Me sinto realizada nesta profissao.
Max Sim. E a profissdo que escolhi e com a qual me identifico.
Sim. Porque gosto do trabalho que desenvolvo com meus alunos, e
sempre, mesmo sem receber muitas vezes o retorno por isso, tenho
Max 1 esperanca em uma educagéo para todos e onde todos tenham direito e
possibilidade a uma formacé&o digna, para ter ndo apenas uma
formacdo académica, mas uma formacéo intelectual.
_ Sim. Me sinto realizado na docéncia. Apesar das dificuldades da
Paulo Apipe

profisséo, ndo me vejo fazendo outra coisa.

Professor 1

Sim. Porque eu me sinto realizada na minha profisséo e ao ensinar

aprendendo cada vez mais com meus alunos.

Professor 2

Sim. Eu gosto dos desafios de sala de aula.

Suelen

Sim. Porque eu gosto muito de lecionar.

Wendel

N&o. Passei em um concurso em outra area.

Fonte: Autoria propria

Houve, majoritariamente, respostas que indicavam a intengdo de permanecer na

docéncia, sendo que apenas um dos ex-bolsistas declarou ndo mais se interessar pelo

magistério.

Destacamos, na Figura 1, quais 0s principais motivos citados pelos egressos que

pretendiam seguir a carreira docente.
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Figura 1: Principais motivos para continuar a lecionar

segundo 0s egressos.

Por que

lecionar?

Realizagéo Gosto pela
pessoal profisséo
J -
Ajudarum | a9 [ ——le—— | Apesardas | .. mesmosem | =L
discente a ensinar || Ea_ | | dificuldades || receber retorno... SOSE
compreender | | aprendo profisséo da tenho esperanca alee
a matematica cada vez que profissao, em uma educacio desafios
é gratificante. | | mais com escolhi e n&o me vejo || para todos e onde || 9€saia
“ | meus com a fazendo todos tenham | deaula. |
__ alunos. | | qual me outra coisa. direito e -
~ |_identifico |\ -1 possibilidade a
" ) uma formacao
digna...

Fonte : Autoria propria

As respostas a pergunta geradora deste item podem ser relacionadas a duas linhas
de pensamento que sdo a realizacdo profissional e o gosto pela profissdo. Esses dois
pontos estdo extremamente ligados e podem ser desenvolvidos ou potencializados
durante a graduacéo, quando o discente é capaz de conhecer o seu ambiente de trabalho
e, de acordo com as experiéncias adquiridas, reconhecer a opcao de seguir a carreira

docente ou néo.

Iz& (2015) apresenta depoimentos de graduandos de Licenciatura em Matemética,
gue atuavam como bolsistas do PIBID de Matematica, que estavam indecisos em
permanecer ou ndao no curso devido as experiéncias negativas vivenciadas no Estagio
Supervisionado e também por possuirem expectativa de mudanca de curso. Segundo 0s
relatos apresentados por essa autora, a op¢ao de permanecer na Matematica foi tomada
pelos bolsistas, depois que eles ingressaram no Programa e passaram por experiéncias
gue l|hes trouxeram satisfacdo e a oportunidade de mudar sua concepgao sobre a

docéncia.
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O PIBID foi, entéo, referido pelos nossos entrevistados como motivador & docéncia,
uma vez que foi uma oportunidade perceber e conhecer o ambiente escolar e assim
consideramos que um professor cria gosto pela sua profissdo quando se percebe
realizado dentro da mesma, ou seja, quando percebe que seus atos (ensino) estao

gerando retorno (aprendizagem), sente prazer ao lecionatr.

Vale destacar que, mesmo demonstrando gosto pela profissao docente, alguns dos
egressos que lecionavam e responderam ao nosso questionario citam “dificuldades” que
nao foram descritas por eles em suas respostas. Algumas dessas dificuldades
enfrentadas pelos professores, principalmente em inicio de carreira, quando nao

superadas podem ser cruciais para motivar o abandono da profisséo.

Em andamento com o questionario, perguntamos a todos os entrevistados se
estavam interessados em responder mais algumas perguntas que consistiam na nossa
pesquisa. Embora todos tenham aceitado o convite, enviamos as perguntas apenas para
agueles que se encaixavam nos critérios de selecao, ou seja, para 0s alunos egressos do
curso de Licenciatura em Matemética da UFSJ que foram bolsistas no PIBID e que, na
época da coleta dos dados, atuavam como professores. Dez dos respondentes se

encaixaram nesse perfil.

Enviamos a eles, através do endereco on-line fornecido, as perguntas que constam

logo abaixo:

Tabela 10: Pesquisa.

PESQUISA

Bom dia! Obrigada pela sua participacdo nessa pesquisa.

Segunda etapa: Entrevista.

1) Nome:

2) Nome que usara na pesquisa:

3) Como vocé percebe o PIBID na sua formacdo inicial como professor de
matematica?

4) As experiéncias vivenciadas por vocé, como bolsista de iniciagcdo a docéncia no
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PIBID, influenciam sua pratica profissional como professor? Se sim, de que

maneira?

Fonte: Autoria prépria

Obtivemos retorno na pesquisa de quatro ex-alunos, entre os dias 8 e 22 do més

de Agosto, de 2017.

Quando perguntamos a eles como percebem o PIBID em sua formacao inicial,

obtivemos as seguintes respostas:

Tabela 11: PIBID na formacao inicial segundo 0s egressos.

Nome que usard
na pesquisa

Como vocé percebe o PIBID na sua formagé&o inicial como
professor de matematica?

Paulo Apipe

Percebo como um meio para ser inserido na escola basica de
maneira gradativa. Nesse sentido, o PIBID mostra a escola ao
licenciando, que n&o ocupa uma posi¢cao protagonista na condugéo
das aulas de matematica e, consequentemente, tem tempo para
assimilar as particularidades da nova profissao.

Professor 3!

O PIBID foi um grande incentivo a docéncia, pois durante a minha
participacdo no Programa, além de me aproximar da realidade
escolar, eu pude planejar e desenvolver, junto com a minha equipe,
atividades e oficinas para os alunos.

Max 1

Que mesmo atividades diferenciadas requerem um olhar
diferenciado de turma para turma. Podemos elencar outras
contribui¢cdes. O Programa ainda ajudou como orientador no preparo
e aplicacdo de atividades, bem como reflexdo de resultados, nos
aproximando da realidades escolar antes mesmo de formados,
auxiliando na ampliacdo da visdo docente e fundamentacdo da
pratica.

Marcilia

O PIBID foi uma experiéncia enriqguecedora para minha formacéao
como professora. Por meio dele participei de estudos e discussoes
acerca da docéncia, estive em um congresso, 0 que ampliou meus
horizontes sobre a educacdo, além de vivenciar a troca de
experiéncias; e o grupo trouxe a possibilidade da construcdo do
conhecimento em conjunto. O PIBID também permitiu a prética
docente pela interacdo com as escolas, a ministracdo de aulas e
oficinas. Enfim, o Programa agregou a minha formacao
conhecimento e experiéncia.

Fonte: Autoria propria

Percebemos nas respostas desses ex-bolsistas falas que nos remetem aos objetivos

iniciais do Programa, mencionados anteriormente, e listamos alguns trechos expostos

pelos egressos que relacionam sua experiéncia aos objetivos:

" Esse egresso ndo se identificou ao responder as perguntas, dessa forma, para meio de identificagdo 0 nomeamos

Professor 3.
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= Aproximagéao e insercao do bolsista ao ambiente escolar:
o “O PIBID também permitiu a pratica docente pela interacdo com as escolas,
a ministracao de aulas e oficinas.”
o “Percebo como um meio para ser inserido na escola basica de maneira

gradativa.”

= Planejamento e reflexdo de atividades em equipe:
o “ O Programa ainda ajudou como orientador no preparo e aplicacdo de
atividades, bem como reflexado de resultados...”
o “..eu pude planejar e desenvolver, junto com a minha equipe, atividades e
oficinas para os alunos.”
o “Por meio dele participei de estudos e discussdes acerca da docéncia, estive
em um congresso, 0 que ampliou meus horizontes sobre a educacao, além

de vivenciar a troca de experiéncias.”

Considerando o primeiro item selecionado nesta questdo e as respostas dos ex-
alunos, notamos que o PIBID auxiliou aos egressos no (re)conhecimento do cotidiano

escolar, sendo este feito de forma gradativa. Gomes nos diz que:

No contexto PIBID, o educando tem a oportunidade de participar desde o inicio da
sua formacdo académica do ambiente escolar em escolas publicas para que
desenvolvam atividades didatico-pedagdgicas sob orientacdo de um educador do
curso de licenciatura e de um educador da escola. (2015, p. 16)

A inser¢cdo do licenciando no ambiente escolar foi um assunto citado pelos
egressos e esse contato proporciona momentos benéficos de criacdo dentro da pratica
docente que ndo se aplicam apenas aos bolsistas, mas também as escolas, que podem
aumentar seu rendimento com a parceria do Programa, além de implicar na formacao

continuada do educador da escola bésica e superior.

Convém notar que alguns dos objetivos do programa sao relacionados a esses
trechos como forma de incentivo a formacdo docente em nivel superior visando a
educacdo bésica. Inserir os graduandos dos cursos de licenciatura no cotidiano escolar
pode configurar estimulo ao trabalho docente. Desta forma o bolsista consegue, além de
criar e participar de experiéncias metodoldgicas e praticas que acontecem no processo de
ensino, articular a teoria dos cursos académicos com a pratica e assimilar as

responsabilidades cabiveis a um professor em exercicio.
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Dentro do PIBID, os bolsistas de iniciacdo a docéncia e o0s professores
supervisores e coordenador passam juntos por momentos de construcdo e de
aprendizado, desde a criacdo de projetos para serem desenvolvidos nas escolas até a
criagdo dos materiais didaticos e utilizacdo deles durante intervengfes. Desta forma, as
experiéncias vivenciadas se tornam importantes para a formacéo inicial dos graduandos e

para a formacédo continuada dos professores.

Novamente, nessas ultimas respostas dos egressos entrevistados, nos deparamos

com citacBes acerca da importancia do planejamento de atividades e da reflexdo sobre a

realizacdo das mesmas. Hilgemann acentua a relevancia desse trabalho se dar em
equipe:

Atuando em grupo, os bolsistas tém a oportunidade de expor dulvidas, anseios,

discutir as atividades realizadas e o0s resultados alcancados, desenvolvendo a

habilidade de articular argumentos para sustentar suas hip6teses, além de
colocar-se num movimento de escuta do outro. (2013, p. 35)

A interacdo entre os componentes do grupo, compartilhando opinides e criticas,
proporciona reflexdo sobre sua prética e, assim, pode acarretar desenvolvimento
profissional. A reflexdo sobre como ocorreu uma atividade ou uma intervencédo pode gerar

significativos momentos de aprendizagem.

Oliveira, Santos e Rodrigues (2019, no prelo) notam que o trabalho coletivo dentro
de um grupo constituido por pessoas em diferentes estagios da carreira docente
proporciona novas perspectivas e também discussdes ricas, onde podem ser socializados

olhares distintos advindos de uma unica situacao.

Voltamos entédo a identificar tracos dos objetivos do PIBID nas falas dos egressos,
como forma de apropriacdo e reflexdo de instrumentos, saberes e peculiaridades do
trabalho docente, mobilizagdo dos professores da educacéo basica perante o processo de
formacao dos licenciandos bolsistas e ainda articulacdo entre teoria e pratica.

Ao perguntarmos aos entrevistados se as experiéncias que eles vivenciaram no
PIBID influenciam a prética profissional de cada um deles como professor, obtivemos as

seguintes respostas:

Tabela 12: Experiéncias e Influéncias do PIBID no
exercicio da docéncia.

As experiéncias vivenciadas por vocé, como bolsista de
Nome que usard |iniciacdo a docéncia no PIBID, influenciam sua pratica
na pesquisa: profissional como professor? Se sim, de que maneira?
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Influenciam. As experiéncias vivenciadas no ambito do PIBID
(tanto as boas quanto as ruins) interferem diretamente em minhas
Paulo Apipe escolhas e, portanto em minha pratica. Com as experiéncias do
PIBID foi possivel refletir e vislumbrar a pratica profissional. 1sso
proporcionou que eu projetasse (e ainda projete) minhas futuras
acoes.

Sim. Gosto de deixar meus alunos se reunirem em pequenos
grupos para fazerem as atividades propostas, como quando eu ia
Professor 3 com a minha equipe do PIBID para as escolas. Procuro planejar
aulas mais descontraidas, onde os alunos tenham maior
participagéo e, algumas vezes trabalho com jogos e filmes.

Sim. Hoje, sempre ao elaborar atividades, procuro pensar como
cada turma ira se identificar com a atividade planejada, procurando
Max 1 sempre adequar a atividade ao publico alvo. Busco solucionar as
dificuldades dos alunos, através da reflexdo e discussédo com o0s
alunos dos resultados, sempre procurando fazé-los refletir sobre
sua participacdo e desenvolvimento em cada atividade.

As experiéncias vividas influenciam fortemente na minha prética
profissional. Valorizo a importancia do estudo continuo; a
dedicacdo na preparacdo das aulas visando a utilizagcdo de
Marcilia didatica e a busca do aprendizado de cada aluno. No PIBID
vivenciei a utilizagdo de dindmicas, oficinas e atividades
diferenciadas como forma de melhorar o aprendizado dos alunos e
mantenho dessas praticas como professora.

Fonte: Autoria propria

Os egressos responderam que houve influéncia do Programa em sua maneira de
lecionar. Alguns pontos colocados por eles também foram citados em questbes
anteriores, como: planejamento de aulas, adequacdo de atividades para cada turma,

reflexao e discussédo de atividades.

Esses sdo assuntos que sempre merecem destaque quando o debate aborda a
docéncia. E ainda interessante evidenciar que o planejamento de uma aula implica, quase
sempre, na realizacdo de uma pesquisa, indo ao encontro do que Santos coloca: “ensinar

exige pesquisa” (2019, p. 146).

Além das contribuicdes ja citadas anteriormente percebemos novas mencdes,
proporcionadas pelo Programa, como: dindmicas e atividades diferenciadas com a

utilizagc&o de jogos e filmes e também formacao de grupos de alunos durante as aulas.

Destacamos que aulas diferenciadas, utilizando jogos, filmes e outros recursos,
nem sempre serdo aulas estimulantes e interessantes para os alunos. Desse modo,
voltamos a ressaltar a importancia da pesquisa e do planejamento, para qualquer tipo de
aula e, da pesquisa também durante discussdes e reflexdes sobre atividades ja

desenvolvidas. Tais pesquisas podem, inclusive, ser realizadas durante a aula,
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envolvendo os alunos da Educacao Basica, o que tornaria uma atividade diferenciada, um

dos temas aqui citados.

Desta forma nota-se que o PIBID de Matematica ndo foi apenas um programa que

iniciou a docéncia esses ex-bolsistas, mas também influenciou em sua carreira docente.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Constatamos que o PIBID cumpriu com seus objetivos gerais em varios trechos
deste texto, nos quais nos deparamos com falas de ex-bolsistas de iniciacdo a docéncia
gue indicam esse programa como tendo proporcionado uma interacdo entre ensino
superior e educacdo bésica, a insercao do discente no cotidiano escolar, incentivando-o a
atuar na educacao bésica e elevar a qualidade da formacdo inicial do futuro educador.

Os egressos que responderam nossos questionario percebem o Subprojeto —
Matematica, assim como o Programa de modo geral, como um facilitador da préatica que
permitiu sua insercdo na atividade docente ainda durante a graduacdo, fato que
possibilitou a eles a observacdo das responsabilidades da profissdo e o reconhecimento
da escola de forma calma e gradativa.

O trabalho que era realizado, segundo os bolsistas egressos, além de ter
proporcionado acesso as salas de aula, proporcionou a troca de experiéncia com outros
bolsistas, com professores de educacdo basica e da educacéo superior e favoreceu a

relacdo e a aproximacdo com a comunidade escolar.

Os relatos apresentados também descrevem experiéncias vividas que vao além de
participacdo em aulas dentro da escola bésica. Foi estabelecida ainda a importancia do
conhecimento advindo do estudo e de pesquisas sobre 0 ensino de matematica, seja para
fim de elaboracédo de projetos e de planejamentos de aulas, seja sobre a perspectiva de
reflexdo de didaticas de ensino, passando a serem atividades enriquecedoras que

remetem a reflexao e a criticidade sobre a propria pratica.

Foi estabelecida ainda a relevancia do trabalho em grupo que acontecia desde o
planejamento e adaptacdo de projetos e atividades durante as reunides até as

intervencgdes nas escolas.
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Mesmo sabendo que o trabalho coletivo frequentemente ndo acontece na
profissdo docente, tendo em vista que esta € uma carreira onde o professor age so dentro
da sala de aula, os trabalhos em grupo dentro do Subprojeto geraram confianca nos
bolsistas, diminuindo a ansiedade e as inquietacBes acerca da futura profissdo, além de
possibilitar a cada bolsista o compartilhamento de ideias, pontos de vistas e dividas com

os demais colegas e com os professores.

Quando embasados nas pontuacoes feitas pelos entrevistados e dispostas neste
trabalho, acreditamos que o Subprojeto PIBID — Matematica da UFSJ contribuiu para a
formacéo inicial e continuada desses professores de Matematica, encorajando-os,
incentivando-os, aproximando-os da prética docente, e criando novas perspectivas sobre

essa Ultima.

Destacamos os estudos realizados, a oportunidade de aproximacdo do ambiente
escolar e os conhecimentos e vivéncias adquiridas com o trabalho realizado no
PIBID/Matematica - UFSJ como pontos fortes desse programa, os quais implicam no
incentivo e na valorizagdo da docéncia e também na qualidade da formacéo inicial de
estudantes do Curso de Licenciatura em Matemética da Universidade que tém a

oportunidade de participar desse programa.

Dos objetivos colocados pela CAPES para o PIBID, consideramos que todos foram
contemplados no trabalho desenvolvido junto aos bolsistas da licenciatura em
Matematica. O PIBID contribuiu para o incentivo a formacdo docente para atuacdo na
educacdo basica, influenciando aos licenciandos a seguirem a carreira e, contribuindo
para valorizacdo do magistério; na elevacdo da qualidade da formacdo inicial de
professores nos cursos de licenciatura; na insercdo dos licenciandos no cotidiano de
escolas da rede publica, oportunizando criacdo e participacdo em experiéncias
metodoldgicas; na mobilizacdo dos professores de escolas publicas, podendo esses se
reconhecerem como coformadores dos futuros docentes e; na articulagdo entre teoria e

préatica dos bolsistas.

Por fim, ressaltamos a importancia de iniciativas na graduagdo que, assim como o
PIBID, propiciem a aproximacao e familiarizacao de licenciandos no ambiente escolar, a
formacdo para a docéncia por meio da pratica, permitindo a troca e a vivéncia de

experiéncias produtivas e significativas para a carreira ainda na formacao inicial.
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Outras agOes a serem criadas e incentivadas no contexto da formagédo de
professores poderiam buscar suavizar as lacunas entre a teoria advinda da universidade e
os desafios da profissdo; diminuir a evasdo de discentes dos cursos de licenciatura; e
promover a reflexdo sobre a prética pedagodgica, oportunizando assim uma qualificacao

profissional para docentes em todos os niveis de ensino.
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